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Absztrakt

A konferencian bemutatott komplex kutatdsaim egy alaptéma koré szervezddnek: a teriileti,
tarsadalmi esélyegyenldtlenségek leképezddése, valamint transzformacidja az oktatasi rend-
szerben. Mik6zben mindenki kritizalja a kozoktatast, akdzben egy hatalmas tarsadalmi hit,
elvaras és presszura is ez egyben, hogy az altalanos iskolai szinten torténd valtozasok megala-
pozhatjak egy jobb tarsadalom kialakuldsat. Ez f6ként az angolszasz kozvéleményre jellemzd,
de itthon is a szakcikkek és a sajt6é tanulmanyozésa soran is megfigyelhetd egyfajta ,,messia-
nisztikus varakozas”, elvards ebben az iranyban. A XXI. szdzadi oktatas (tudésatadas, képzés,
készség- és képességfejlesztés, miiveltség és kultira tovabborokitése) feladata, hogy a human
toke képzddése, felhalmozasa és hasznalata megtorténjen a tarsadalmi kapcsolatokon keresz-
tiill az erre a célra 1étrehozott intézményrendszerben.

Kulcsszavak

alapfoku kozoktatas, iskolarendszer, latens diszkriminacio, szervezeti kultira, pedagogiai
hozzaadott érték, teriileti kiilonbségek

EXAMINATION OF HUNGARIAN PRIMARY
PUBLIC EDUCATION - THE MYSTICAL SCHOOL
AND IRRATIONAL EQUAL OPPORTUNITIES

Vera Noémi Alpar

Abstract

My complex research-serial — which was partly presented at the MKTT Conference — is about
the regional and social inequalities in basic education and the mapping and transformation of
the social differences in the school system. While everyone criticizes public education, it is
also a huge social belief, expectation, and pressure that changes at the primary school level
can lead to a better society. This is mainly the character of the Anglo-Saxon public opinion,
but there is a “messianic expectation” in the course of international and Hungarian literature
as well. The function or the mission of the 21st-century education (knowledge and culture-
transfer, training, skills and ability development, etc.) is to make the formation, accumulation,
and use of human capital through social relations in the institutional system for this purpose.
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Alpar Vera Noémi

Egy kutatas margdjara, avagy: Valoban misztikus az iskola? Miért irra-
cionalis esélyegyenloség?

Kapcsolodva a konferencia alaptémdjadhoz feltenném a kérdést, vajon tudatdban vagyunk-e,
értjiik-e, hogy életiink egyik legmeghatarozobb ,,nyilvanossaga”, legfontosabb kommuni-
kacids és szocializacids tere az iskola, amely egyéni életiinkre, kapcsolatainkra és tarsadalmi
1étiinkre alapvetd hatdssal van, egyéni sorsunkra €s szocidlis kornyezetiinkre egyarant ra-
nyomja bélyegét. A hazai altaldnos iskoldk miikodése egy paternalista mitoszon, egy tarsa-
dalmilag mélyen gyokerezd hiedelemrendszeren, valdjaban egy feudalkapitalista, XIX. sza-
zadbdl itt maradt erkolesi felfogason alapul, amely szerint az oktatas feladata a ,,vadember”-
nek sziiletett gyerekek megrendszabalyozasa, a kanonizalt tarsadalmi ismretanyag tovabb-
adasa, az uralkod6 osztalyban elfogadott értékrend és viselkedési normarendszer tovabbadésa.

Az itt bemutatando 5 éves (2013-2018 kozott végzett) kutatisom — egyuttal a nevelés-
tudoményi doktori disszertaciom — a magyar kozoktatas jelen allapotat, utobbi valtozésait,
szociografiai, geografiai helyzetét — tobbek kozott —, az altalanos iskolai pedagogusok altalam
vizsgalt attitlidjébdl eredd iskolai kommunikacié hatasait vizsgalja. A vizsgalat kézéppont-
jaban a latens diszkrimindcié teriileti esélyegyenldtlenségre gyakorolt hatdsa all. Természe-
tesen naiv idealizmus lenne azt gondolni, hogy az esélyegyenldség barmilyen intézményrend-
szer altal megteremthetd, azonban alapvetden fontos a jelenlegi, rendkiviil igazsagtalan rend-
szer — foként a nehéz sorst, hatranyos helyzetli tanulokra tekintettel nagymértékben — mél-
tanytalan hatasainak csokkentése.

Az eredeti, vagyis a teljes kutatasomban gazdasagi és iskolai eredményességi adatok
figyelembevételével szisztematizalt (3 képzett dimenzid — indikatorok: csaladi hattérindex,
pedagogiai hozzaadott érték, megyei szinti GDP — sokasagabol), véletlen mintavétellel kiva-
lasztott altalanos iskoldkban alsé és felsd tagozatos altalanos iskolai tanarokat kerestiink fel,
koziiliikk nyolcvan pedagogussal készitettiink iranyitott interjikat az orszadg 17 varosaban, koz-
ségében. A kutatdsokban tobb mint negyven leendd pedagogus, egyetemi hallgatd vett részt
interjuztatoként a terepmunkank soran. Izgalmas, sokszinii, némely esetben meglepd, de sok
szempontbol igen szomort kép bontakozott ki, amely alapjan az iskola ugy is megmutat-
kozott, mint a kommunikacidés mintak alapjan szelektald, azokat tovabbordkitd intézménye-
stlt tér, amely tobb generacion keresztiil képes rejtetten a retrograd folyamatokat ,.hébo-
ritatlanul” tovabbadni. Ezt a jelenséget, foként mivel éppen a legkiszolgaltatottabb tarsadalmi
rétegeket érinti a leghatranyosabban, én egyfajta ,,social violence”-ként értelmezem (ALPAR
2018). A fent leirt folyamatnak kiemelkedden fontos szerepe van a tarsadalmi oll6 nyilasaban,
a szocialis fesziiltségek folyamatos novekedésében.
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1. abra

A jelenlegi, centralizalt alapfoku kézoktatasi rendszer
eséelyegyenlotlenségi hatasanak okai
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Forras: a szerz6 sajat szerkesztése

Elemezve az iskoldkban jellemzé modszertanokat, azokat egysiktinak, dtletelennek, a didkok
szdmara érdektelennek talaltuk. Ez a gyerekekre nézve szelektiv, metodoldgiai szempontbol
azonban minden alternativat nélkiil6z6 iskolai kultara (1. abra) a frontalis oktatast tartja egye-
diil iidvozito, igazi iskolai modszernek, a valddi tanulés csak izzadsagos munka lehet, melyet
szigori €s azonnali osztalyzas motival. Aki didkként nem vesz kell6 szorgalommal, odafi-
gyeléssel részt ebben, annak hozzaalladsat csak szemtelenséggel és lustasaggal lehet magya-
razni a pedagodgusok nagyobb része szerint, mely passziv viselkedést biintetés kell, hogy
kovessen. Ennek a nézetnek a kovetkezménye, hogy jonéhany hatranyos helyzetli teriileten
miik6do iskola tandrai folyamatos harcban allnak a didkokkal (sok esetben a sziilokkel is),
egyre szigorubb biintetéseket alkalmaznak, melyek egy ellenségeskedésspiralba rantjak oket.
Volt hely, ahol hetente irattak torténelembdl, egy masik iskolaan pedig énekbdl (!!!) dolgo-
zatot a gyerekekkel, és nem értették a tanarok, miért nem lettek ett6l a tanulok szorgalma-
sabbak. Ahol a fiatalabb tanarok kisérletezni kivantak vagy probaltak, ott sokkal tobb
konfliktus keletkezett a tanari karban, altaldban arrél szdmoltak be, hogy ezeket a torekvé-
seket a régebben ott dolgozok tekintélyelvii érvekkel megsziintették.

Az egységesitési torekvések a jol alkalmazkodo, bizonyos mértékben jo vagy kozepes
képességekkel rendelkezd tanuloknak valamelyest kedveznek, a gyengébbek, a tehetsége-
sebbek, a motivalatlanok, a figyelemzavarosak, a kozéposztalybeli nyelvi készségekkel nem
rendelkezOk, az izgagak stb. azonban nem teljesitenek lehetdségeik szerint, kiesnek a figye-
lembdl, sok esetben ,,rossz gyerek”-ként stigmatidlodnak. A homogén mddszertan és a nagy-
mennyiségli, de egysikl tananyag kovetkezménye, hogy kiilon kell a gyengébbeknek (akikbdl
maga az oktatasi rendszer ,,csinal” gyengébbeket) felzarkoztatas, a tehetségeseknek pedig (ez
ritkabb) tehetséggondozas. A heterogén teljesitmény azt jelenti, hogy nagy kiilonbségek van-
nak a didkok eredményei kozott, melyek sok esetben nem is a gyermekek valodi képességeit
tikkrozik, hanem a valtozast mutatjak, amelyet az altaldnos iskola tesz veliik, ahova Oket a
fenti folyamatok besoroljak. A kutatds alapjan bemutathatd/bemutatandé ,,latens diszkrimi-
nacio”-effektus (Nahalka 2015) jelentéségét, maganak az oktatasban dolgozok impliciten
elditéletes gondolkoddsmodjabol eredd rejtett megkiilonboztetésnek a rombold hatdsat €s a
felndtt tarsadalomban vald tovabbélését nehéz lenne elvitatni. Egy egységes elvarasrend-
szeren alapuld oktatas nem nélkiilozheti a szelektivitast, hiszen a gyerekek kiilonb6z6 adott-
sagat, sokszinliségét mar a kezdetektdl nem képes figyelembe venni, igy a kozépszertiséget,
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az elvarasoknak legmegfeleldbbeket tdmogatja, késébb pedig a lemaradokat skatulyazza, stig-
matizalova valik.

Erdemes komolyan egyiitt gondolkodni azon, hogy az értelmiségnek és kiilonosen a
pedagogusoknak, illetve a ,,képzdk képzdinek”, valamint az oktatasi rendszer dontéshozoinak
milyen feleldssége van ebben, és milyen lehetdségei a helyzet megvaltoztatasa terén. Erre
vonatkozoan néhany meglepd és teljes mértékben XXI. szazadi valtoztatasra, valoban atgon-
dolt, atfogod €s eldzetes hatasvizsgalattal rendelkezd szakmai javaslatra van sziikség, amelynek
egy része még kidolgozasra var, azonban a tanulmanyban bemutatok néhany otletet tovabb-
gondolés céljabol.

A kutatds multi- €s interdiszciplinaris jellegébdl adoddan a vizsgalt jelenséget tobb tu-
doményag aspektusabol vizsgalja (2. dbra).

2. abra
A tanulmany empirikus és tudomanyos gondolkoddsrendszere
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Forras: a szerz6 sajat szerkesztése

A kutatas tudomanyos alapja a neveléstudomany szintézisére alapozva a geografia, a kdzgaz-
dasagtan és a szociologia. Mivel a tanulmény a gyakorlati élet valosdgara kivan épiteni, annak
rejtett osszefligéseit megfigyelni, ezért a miikodés feltételrendszereit és folyamatait vizsgalja.

Alapvetések

Szamtalan hazai kutatas és nemzetkozi jelentés kongatja a vészharangot a magyar iskola-
rendszer teljesitménye miatt. Amelyik tanulmany mélyebben foglalkozik a kérdéssel, kimu-
tatja, hogy a gyenge eredményeknél is nagyobb probléma az, hogy osszefiiggés van a tani-
lok csaladi, szocialis/szociobkonémiai hattere és az iskolai teljesitményiik kozott. Ez a
gyakorlatban azt jelenti, hogy az OECD-orszagok koziil Magyarorszagon legnehezebb a hat-
ranyos helyzetbdl kitorni. A sziil6k végzettsége, gazdasagi helyzete mindig is hatéssal volt a
gyermekek iskolai palyafutdsara, tovabbtanulasi lehetdségeire, de ez a mai viszonyok kozott
kiilonosen jellemzd és statisztikailag is tisztdn kimutathato esélyegyenl6tlenségi, huménerd-
forras-gazdalkodasi €és nemzetgazdasagi szempontbol iS aggaszto és negativ jelenség.



Jel-Kép 2020/2 6

Az iskolai teljesitményekben tapasztalhato nagy teriileti kiilonbségekrol is régota
tudunk. Pontosabban az kdzhelyszerli tény, hogy a hatranyos gazdasagi helyzeti régidkban, a
perifériakon vagy a kistelepiiléseken levd iskoldkban tanuld gyerekek kisebb eséllyel jut-
hatnak be magasabb presztizsli kozépiskoldkba, egyetemekre. Ez tovabbi életutjukat is meg-
hatarozza. Ehhez a tapasztalathoz olyan vélekedések kapcsolodnak, hogy a hatranyos helyzetii
telepiiléseken az iskolak, a pedagogusok is gyengébb teljesitményt nyujtanak (Coleman 1994;
Mérei 1998; Bourdieu 1999), illetve hogy azokra a gyerekekre, akik rosszabb szocialis dssze-
tétell iskolaba/osztalyba jarnak, egyfajta ,,lehuzo eré”, mig azokra, akik jobb szocialis hatter
gyerekekkel jarnak egy intézménybe/k6zOsségbe, ugynevezett ,felhizd er6” hat. Ennek a
szakirodalomban , kontextualis effektusnak” nevezett hatasnak a feltételezése hatassal van a
sziilok valasztasara, és eldsegiti a szelekcid és a szegregacid fokozodasat, de kérdéses, hogy
valdjaban milyen hatdsmechanizmus hizodik meg a jelenség mogott, és hogyan fiigg dssze
azzal a ténnyel, hogy az iskoldk kozotti kiilonbség, azaz a szords kimutathatdan nagyobb,
mint az iskolakon beliil a tanulok teljesitménye kozott (Cs. Czachesz—Rado 2003).

Az iskolak és iskolai teljesitmények teriileti eltérésének megfigyelései, a csaladi kultu-
ralis tokének és a szociodkonomiai hattérnek az iskolai eredményességre gyakorolt befolyasa-
nak kutatdsai nem 1) keletliek, de a nemzetkdzi €s hazai, miniszterilis szintli mérések bein-
duldsaval nagy 1éptékben is mérhetdek, tudomanyosan kutathatéak — ennek fontos feltétele,
hogy nemcsak a tanulasi teljesitményeket rogzitik, hanem sok hattéradatot is felvesznek, ezzel
bonyolultabb tarsadalmi és kulturdlis Osszefliggések is szamszeriisithetéek, ezaltal dsszeha-
sonlithatova, elemezhet6vé valnak.

A nemzetkozi 0sszehasonlitas (elsdsorban a PISA-mérések) térben, idoben (mivel 20
éve gyljtik az adatokat, ez mar szinte egy generacionyi id0) globalis 1éptékben, a hazai mé-
rések pedig orszagon beliil teszik lehetévé a folyamatok, Osszefiiggések kutatasat, megér-
tését. Konkrét vizsgalataink sordn az orszagos mérések (kiemelten az OKM) adatait hasznal-
tuk, de a nemzetkdzi felmérések elemzéseit is figyelembe vettiik (Nahalka 2015).

3. dbra

Az OECD-orszagokban az iskola altal kozvetitett csaladi hattér hatasanak
erdsséege a legutobbi PISA-felmérés alapjan
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Forras: Lebanov Jozsef, az Emberi Er6forras Minisztérium féosztalyvezetdjének
Az oktatasi rendszer esélyteremté képessége cimii 2018-as eléadasabol
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A nemzetk6zi mérések alapjan bebizonyosodott, hogy Magyarorszagon valoban kirivoan
nagy, az 0sszes vizsgalt orszag koziil a legnagyobb az iskolai esélyegyenlétlenség, vagyis a
tanulas eredményei hazankban fliggnek Gssze legerésebben a szocialis helyzettel. Mint azt az
OECD 2017-es évi kimutatdsa is mutatja, hazdnkban az Gsszes vizsgalt orszag koziil a leg-
erosebb az iskola altal kozvetitett szocialis hatrany tovabbélése (3. abra). Ez szinte determi-
nalja a gyerekek sorsat, az esélyegyenldtlenségeket konzervalja, sot erdsiti, raadasul gazda-
sagi értelemben is igen karos, hiszen a rossz szocialis helyzetben 1€v0, tehetséges gyerekek
nagyobb része szinte torvényszeriien ,,elvész a rendszerben” (Alpar 2018).

A hazai felmérések pedig az orszagon beliili teriileti egyenldtlenségekre iranyitjak a
figyelmet, hiszen mérhetévé valt az a kiilonbség, amely a kiillonboz6 fejtettségl, helyzeti ré-
giok, illetve telepiilések iskolaiban tanuld gyermekek teljesitménye kozott tapasztalhatd, tehat
kimutathat6 az 6sszefliggés a teriileti adottsagok és a tanulasi eredmények kozott, ami szintén
az iskolai esélyegyenldtlenséggel kapcsolatba hozhat6 jelenség (Orszagelemzés, Eurdpai Bi-
zottsag, 2017. november).

Az a kérdés is foglalkoztatott minket, hogy az iskolarendszerben tapasztalhatd esély-
egyenldtlenségi problémak hogyan fliiggnek Ossze a pedagogiai és a tagabb értelemben vett
iskolai kultaraval; a felvetett, statisztikai adatok segitségével megjelenithetd és megvalaszol-
hat6 kérdéseken til milyen Osszefiiggés lehet az iskola mint szervezet mikodése és a tanulok
teljesitménye, esélyei kozott. Ezért kutatdsunkat szervezetszocioldgiai és a témahoz kapcso-
16d6 interdiszciplinaris elméleti keretbe helyeztiik, hogy a kutatdsi eredmények alapjan az
iskolai kultirara, annak szervezeti feltételeire vonatkozd kovetkeztetéseket és ajanlasokat is
meg tudjunk fogalmazni.

Kutatasi celkitiizés, a téma koriilhatarolasa

Kutatdsunk alapprobléméjanak tekintettiik a teriiletiség, az iskolai teljesitmény, eredményes-
ség, a szocialis, csaladi hattér és az esélyegyenldtlenség dsszefliggéseit.

Az volt a kérdésiink, hogy mi jellemzi a teriileti egyenlétlenség és a szocio6konomiai
hattér meghataroz6 szerepét a tanulds eredményességében, pontosabban az §sszefiiggésiik mi-
lyen a tanulds eredményességével. Kutatasi kérdéseink elméleti megalapozasahoz a latens
diszkriminacié modellt hasznaltuk, amely az iskolai esélyegyenldtlenség okainak, hatasrend-
szerének a jelenleg legkomplexebb magyarazatat adja. Eszerint a tényleges hatasokat az is-
kola fejti ki, mikdzben az, hogy milyen lesz ez a hatds, milyen egyenl6tlenségeket hoz 1étre az
iskola, az tobbé vagy kevésbé megfelel a szocidlis hattérnek ¢és a teriileti egyenl6tlenségek-
nek, vagyis egyfajta tarsadalmi transzformacios funkciot tolt be az oktatasi intézményrend-
szer. Azt a kérdést tettiik fel, hogy mikdzben az iskola autoném hatétényezd, de az egyen-
16tlenségeket a kontextualis koriilményeknek megfelelden hozza létre, ebben inkabb a szocia-
lis helyzetben mutatkoz6 egyenl6tlenségeket transzformalja-e, vagy a teriiletieket, vagy egyi-
ket sem, vagy mindkettot.

4. dbra
A kutatasunkban tanulmanyozott hatasrendszer
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Forrds: Alpar 2018
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Feltételezziink egy hatasrendszert, amely a teriileti jellemzdket tekinti kiindulasi pontnak,
amelyek kolcsonhatasban vannak a tanuldk csaladi hatterével, szocialis helyzetével, amely
,valamilyen” Osszefliggésben van az iskolai kulturaval (mint szervezeti kultiraval) és azon
beliil az iskolai pedagdgiai kultaraval, amely ,hatdssal van” a tanuldsi eredményességre,
vagyis a tanulok iskolai teljesitményére. A hatasrendszer Osszefiiggésének erdssége nagyban
befolyasolja a gyerekek esélyegyenldségét; amennyiben a gyerekek iskolai sikerességét és
eldmenetelét a csaladi hattere determinalja, akkor ezt igazsagtalan és es¢lyegyenldtlen rend-
szernek nevezhetjik.

Az alkalmazott modszerek vazolasa

Az esélyegyenlOtlenségi problémakor elméleti kereteinek felvazoldsa utan interdiszciplinaris
megkozelitést alkalmazva és elsésorban a hagyomanyos kozgazdasagtan (GDP) és gazdasag-
foldrajz alapjait hasznalva, de annak leird jellegét jelentés mértékben meghaladva a teriileti
adottsagokbdl, a térelrendezddésbdl eredd torvényszerliségekbdl indultunk ki feltard, elemz6
modon, hiszen a gyakorlat szdmara kozvetlentil is hasznosithatd, problémamegold6 szemlé-
lettel kutattunk.

5. abra
Iskolai esélyegyenlotlenség hatasrendszere és vizsgalati indikatorai
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A teriileti aspektus nemcsak az orszagok, megyék, régiok, telepiilések térkép szerinti Ossze-
hasonlitasat jelenti, hanem a centrum-periféria dualis viszonyat, a teriileti tagolddas szintjeit,
tipusait, az intézmények egymashoz vald viszonyat, a tarsadalmi folyamatok térbeli szervezo-
desét. Ezek a kutatasok bizonyitjak, hogy az iskolai teljesitmény Gsszefiigg a teriiletiséggel,
de csak kozvetve, bizonyos transzferhatasoknak kdszonhetden (v.0. 5. dbra).

A vizsgalatainkhoz felhasznaltuk a pedagégiai hozzaadott értéket (PHE), ami viszont a
latens diszkriminacié modell alkalmazasaval szorosan Gsszekapcsolodik (Papp 2013). Akkor
tekinthetjiik PHE-nak két egymast kovetd teszteredmény kiilonbségét (a felhasznalt OKM-
adatok alapjan adott két év alatt kimutathatd teljesitményfejlédést), ha elfogadjuk a latens
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diszkriminacié modellt, vagyis ha kimondjuk, hogy a tudas valtozasaért (jelen esetiinkben a
novekedés mértékéért) egyértelmiien és csakis az iskola a felelds. Kutatasainkban a tanuldi
teljesitménymérések eredményeit vettiik tekintetbe, amelyek alapjan kimutathato, hogy van
egy erOs Osszefliggés a teriileti jellemzOk €s a tanulds eredményei kozott, amely probléma at-
vezet az alapkérdésiinkre, hogy vajon ez kozvetlen kapcsolat-e. Az 0sszefiiggések (amelyek-
r6l bizonyitjuk kutatasaink soran, hogy csak attételesek, kozvetettek, és ezért megkérddje-
lezhetd, hogy mar a teriileti jellegzetességek determinaljak az iskolai eredményességet) rész-
letesebben a kdvetkezok:

¢ A gazdagabb régiokban jobbak az eredmények.
¢ A nagyobb telepiiléseken jobbak az eredmények.
¢ A HH telepiiléseken rosszabbak az eredmények.

Az altalunk vizsgalt hatasrendszer harom f6 tényezbje: az iskola adottsagai (annak telje-
sitménye, felszereltsége, helyszine), a didkok szocialis helyzete (csaladi hattér), valamint a
telepiilés adottsagai (gazdasagi helyzete, mérete, tipusa).

1. tablazat

A teriiletiség és a csaladi hattér hatasainak vizsgadlata

Régio Atlagos CSH-index
Eszak-Magyarorszag -0,415
Eszak-Alfold -0,4
Dél-Dunantul -0,149
Deél-Alfold -0,05
Ko6zép-Dunantul 0,03
Nyugat-Dunantul 0,109
Ko6zép-Magyarorszag 0,184
Budapest 0,6

A teriiletiség és a csaladi hattér hatasainak vizsgalata soran az elérhetd és a témaban relevans
statisztikai adatokat (1. tdblazat) dolgoztuk fel. Az Orszdgos Kompetenciamérés eredményeit
hasznalva megvizsgaltuk, hogy egymashoz viszonyitva milyen erds Osszefiiggésben van egy-
részrdl a tanuldk szocialis helyzetének mutatdja, a CSHI (csaladi hattér index), masrészrol a
teriileti hatasokat jellemzd mutatok (a telepiiléstipus, valamint az iskola régioja) a tanuldk
teljesitményével (a tesztpontszammal is és a PHE-Kel is). A vizsgalati modszer: egyvaltozos
altalanos linearis modell (Univariate General Linear Model), hagyomanyos nevén a kovarian-
ciaanalizis (legalabbis az altalunk hasznalt egyszerlibb véltozatat tekintve). A szamitas alap-
vetd eredménye az az arany, amely a teljesitménymutatd variancidjanak meghatarozasaban a
CSHI, illetve az adott teriileti jellemz6 szerepét mutatja be (parcialis éta). Ez alapjan azt a kér-
dest kivantuk megvalaszolni, hogy az iskolai teljesitmény kapcsan milyen dsszefiiggés lehet-
séges a csaladi hattér és a tertileti adottsagok kozott.

E kutatasi kérdésiink a kontextualis effektus jelenségének kritikai feliilvizsgalatat is
tartalmazta, vagyis megvizsgaltuk, valoban van-e hatdsa az iskola tarsadalmi 6sszetételének a
tanulok teljesitményére az ugynevezett ,,felhuzo erén” keresztiil. A teljesmintés vizsgalat so-
ran a tanulokat beosztottuk iskolai, egyéni teljesitményiik és csaladi, szocialis hatteriik alap-
jan. A tanuloi CSHI és teljesitmények (matematikai PHE) és az iskola hatterének fiiggvényé-
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ben analizaltam az azonos szocialis hatter(i tanulokra lesziikitett mintakban kétmintas t-proba-
val az adatokat, és dsszehasonlitottuk: mennyire szignifikdnsan hat rajuk a kontextualis effektus.

Kiilon kérdésként kezeltiik az iskola teriileti adottsdgain beliil a telephelyi infrastrukta-
ranak a vizsgalatat, amelynek soran az elérhetd ¢és a témaban relevans statisztikai adatok fel-
dolgozasaval, elemzésével az iskola — mint telephely — adottsagai (allapot, felszereltség, ella-
tottsag), valamint a tanuloi eredményesség kozotti 0sszefiiggéseket elemeztiik. Kutatasunkhoz
az Oktatasi Hivatal teljesitménymérésének eredményeit és a KSH tertileti, gazdasagi adatait
hasznaltuk fel. Az OKM soran kit6ltottek minden telephelyen, azaz iskolaban (a mi tablaza-
tainkban feladatellato hely, roviditéseinkben FEH) egy Un. ,, Tanuléi kérdéiv’-et, egy ,, Telep-
helyi kérdoéiv’-et és egy ,,Intézményi kérdéiv’-et, az ezekben rogzitett adatok segitségével
tudtunk kovetkeztetéseket levonni az iskolai infrastruktira, felszereltség, a kornyezeti adott-
sagok és a teljesitmény kozotti sszefliggésekre vonatkozoan.

Az id6ben és térben is legnagyobb kutatdsunk sordn pedagdgusokkal készitettlink iré-
nyitott, strukturalt interjukat. Teriileti adottsagok szerint rendszereztiik a régiokat, a telepiilé-
seket, teljesitmény szerint az oktatasi intézményeket, és e szerint haromdimenzids szisztéma-
ban valasztottuk ki kutatasi helyszineinket. Az iskolak kivalasztasat térségi adottsaguk (GDP)
és teljesitménymutatoik (OKM-tesztek) alapjan végeztiik el. Kiszamoltuk az iskolak 2014. évi
8. osztalyos kompetenciamérés matematika és szovegértés atlagpontszamainak Osszegét, és
meghataroztuk ezen adathalmaz als6 és felso kvartiliseit. Kiszamoltuk tovabba az iskoldk at-
lagos pedagégiai hozzaadott értékeinek (PHE matematikara és szovegértésre vonatkoztatott)
Osszegét, €s az igy adodo adathalmaznak is meghatdroztuk az also és felsd kvartilisét. Buda-
pestet is egy régionak tekintve felosztottuk az orszag régiodit gazdasagi értelemben (fejlettség
szempontjabol) erds és gyenge régidkra, a teszteredmény-adatok alapjan a felsé kvartilisba
esO iskolakat erds teszteredménnyel, az also kvartilis szintjén teljesitd iskolakat gyenge teszt-
eredménnyel rendelkez6knek neveztiik el, valamint a PHE-adataik szerint a felsd kvartilis fe-
letti iskolakat erés PHE-vel, az als6 kvartilis alatti iskolakat gyenge PHE-vel rendelkez8knek
tekintettiik. Ugyanigy jartunk el a csaladi hattérindex (CsHI)-szamitassal is.

6. abra
A két fél-fél éves lekérdezési folyamatban részt vevo kutatas 17 helyszinének illusztracioja
térképen, illetve a térségi fejlettség, az iskolai teljesitmény és a csaladi hattér harom
dimenziojaban megjelenitve
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A fenti leiras szerint kivalasztott iskoldkban, intézményenként 4-5 pedagdgussal iranyitott,
strukturdlt interjikat készitettiink 2014-ben €s 2016-ban, Magyarorszag 17 telepiilésének 20
iskolajaban, 0sszesen 80 pedagdgussal (6. dbra). Kozel szazhlisz 6ranyi anyag gyllt 6ssze a
két és fél éves munkank nyoman, amely kutatasban — rengeteg tapasztalatot és gyakorlati is-
meretet nyerve — az ELTE leend6 pedagogushallgatdinak két csoportja is részt vett.
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A kérdéseink elsdsorban arra irdnyultak, mennyire érzékelik helyi és iskolai szinten ko-
moly €s megoldand6 problémanak az esélyegyenldtlenséget, és fiiggenek-e nehézségeik, prob-
1émaik a telepiilés méretétdl, tipusatol, ellatottsagatol, gazdasagi adottsagaitdl, mennyiben lat-
jék ugy, hogy az altaluk tanitott kisdidkok jovoje, esélyei Osszefiiggnek azzal, hogy milyen
adottsagu teriileten, milyen oktatasban részesiilnek, €s alkalmaznak-e barmilyen eszkozt, pe-
dagogiai modszert stb. az esélyegyenldtlenségek kikiiszobolésére, vagy van-e az iskolajukban
valamilyen jogyakorlat, kezdeményezés, Otlet vagy legalabb szandék, amely az esélyegyen-
16tlenségek csokkentésének irdnyaban hat. Az interjuk szdvegét teriileti szempont szerint
rendszerezve, majd a valtozoinkra vonatkozo pedagdgusi attitidok szerint valogatva feldol-
goztuk, elemeztiik.

A multilateralis kutatdis eredmények felsoroldasa

A kutatas fobb eredményei szervesen kapcsolddnak az iskolaval, mint durkheimi és bourdieui
értelemben vett tarsadalmi intézménnyel kapcsolatos, altalanosan elterjedt hiedelmek felsza-
moléséhoz.

Bebizonyosodott az OKM-eredmények statisztikai elemzései alapjan, hogy a teriile-
tiség valéjaban a csaladi hattéren keresztiil van osszefiiggésben az iskolai teljesitmény-
nyel. Azt is kimutattuk, hogy az iskola nem nagy, de kimutathatdé mértékben a szocialis hely-
zettel 0sszefiiggd modon fejleszti a tanulékat. Ehhez kapcsolodoan statisztikai modszerrel
tettiik lathatova a kontextualis effektussal kapcsolatos eddigi elemzések korlatait is; szamita-
saink szerint nem az osztalyban hato ,,felhtizoerd”, hanem a szelekci6 a {6 oka a kedvezébb
szocioOkondmiai statuszi osztalyba jard rossz szocidlis hatteri tanuldk jobb iskolai telje-
sitményének. Az adatok elemzése alapjan elmondhatjuk, hogy az eredmény ellentmondasos,
ami azt jelenti, hogy nincs tiszta viszonyrendszer a valtozok kozott, és bar ma sok esetben tor-
vényszerlinek tekintik a kontextualis hatds létezését, adatelemzéseink szerint a jelentdsége
sokkal kisebb, mint azt altaldban feltételezik, éppen szélsdséges esetekben egyaltalan nem is
kimutathato.

Bebizonyitottuk, hogy sem a tanuldi teljesitmények, sem a teriileti adottsagok nin-
csenek osszefiiggésben az iskolaépiilet allapotaval; az informatikai felszereltséggel pedig
kis mértékben ugyan, de forditott kapcsolatban vannak; tovabba azt, hogy az iskolai konyv-
tar felszereltségét és a gyerekek szocidlis hatterének kedvezOségét egyenes aranyossag jel-
lemzi, azonban ez az adatelemzési eredmény valdsziniileg nem ok-okozati, hanem k6zds ok-
sagi Osszefliggést mutat.

Kimutattuk az altalunk készitett strukturalt, iranyitott pedagogusinterjuk elemzésével a
pedagogusok jellemzo attitiidjeit, percepcioit az iskolaban megjelené esélyegyenloségi
problémakkal, valamint azok teriileti és tarsadalmi vonatkozasaival kapcsolatban, az
ezekben megjelend (mind magukat a megfogalmazott problémaékat jellemzd, mind a pedagé-
gusok hozzaallasaban felfedezhetd) teriileti kiilonbségeket. Kiemeltilk és elemeztiik az
esélyegyenldtlenségek okaira vonatkozo jellegzetes szemléletmodokat, amelyek meghata-
rozzak a jelenlegi iskolai pedagégiai kulturat. Egyik megfigyelésiink az esélyegyenlot-
kozott a jol teljesitd, erds adottsagokkal rendelkezd iskoldk és a gyengén teljesitd, rosszabb
gazdasagi hatterli iskolak tanérai, azonban az intervencidés modszereik igen hasonléak. A hat-
ranyos helyzeti teriileteken 1évd, gyenge teljesitményt nytjto iskoldkban tanité pedagdgusok
az esélyegyenldtlenség csokkentését jellegzetesen a tandran kiviili ,,felzarkoztatds” forma-
jaban tartjadk megvalosithatonak, a jo adottsagu, jol teljesitd iskoldkban taldlkoztunk néhany
olyan pedagdgussal, aki differencialasrol és egyéb innovativ modszerek tandrai hasznalatarol
szamolt be. Szignifikans kiilonbségeket talaltunk a pedagogusok sziilokkel valé kapcsolata-
ban. A jo gazdasagi adottsagy, jol teljesitd iskolakban a sziilok inkabb tamogatoként, egyiitt-
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miikodé szereplokként jelentek meg, mig a hatranyos helyzeti teriileteken 1év6, gyenge telje-
sitményt nyujté iskolakban inkébb elvaradsokat fogalmaztak meg a pedagdgusok a tanulok
csaladtagjaival szemben, akiknek a motivaciot, a hazi feladatokban a segitséget kellene bizto-
sitani a gyerekek szamara. Ez a kiilonbség egyértelmiien tiikrozi az iskolarendszer azon gyen-
geségét, hogy az intézmény ott érzékel a tanuloknal deficitet, amikor nem képesek az iskola
elvarasa szerint kommunikalni és teljesiteni; ezt a percepciot szamos eléitélet és hiedelem is
felerdsiti, mintegy ,,igazolja”, ami iskolai esélyegyenlotlenségi csapdat eredményez.

A gondolatmenet osszefoglalasa az eredmények alapjan

Meglepden szoros 0szefiiggések mutathatoak ki az iskolaval kapcsolatos tarsadalmi mitoszok
¢és az ismertetett esélyegyenldtlenségi transzformacios problémak kozott.

Tipikus problémak:
¢ A szocializaciés folyamattal kapcsolatos felelosségek tisztazatlansadga, szocidlis

crer

kitscher 2015; Bronfenbrenner 2009).

¢ A motivacid kiviilrdl torténd elvarasa (sziildi versus pedagogiai motivacio, extrin-
zik versus intrinzik motivacid). A valodi sziikséglet (ami szinte mindenhol hidnyzik
a rendszerbdl) a pedagdgusok sajat/onmotivacidja a szines és érdekldodést felkeltd,
jatékos és hatékony tanitasra, a tanari kompetencia a didkok motivéciojara, a tant-
16k sajat bels6 (intrinsic) motivacidja a tudas megszerzésére, az eredmények eléré-
sére, kivancsisag, a tanulds 6romének ¢lménye.

¢ Az idedlis (fehér, kozéposztalybeli, nyugodtan viselkedd, hosszan figyelni képes,
tisztelettudo) képtol eltérd gyerek deviacioként jelenik meg (deficit-modell).

¢ XXI. szazadi (tarsadalmi, munkaerdpiaci, pedagogiai) elvarasoknak (Halasz 2001)
nem felel meg az iskolarendszer (rugalmassag, tanterv, egyéni fejlesztés, interkul-
turalitas stb.).

Figyelembe kell venniink a nemzetkozi jogyakorlatokat, azokat az orszagokat, amelyeknek
oktataspolitikdja kovetkeztében az elmult negyven évben nemcsak az iskolarendszer sike-
ressége, de a gazdasag ¢és a tarsadalom miikddése, fejlédése s latvanyosan pozitiv irdnyt vett.
Mint fent emlitettem és a kutatasi eredményeim is alatdmasztottdk, ennek kulcsa a tanulok
motivaltsaga a tanulasra, az iskola képessége arra, hogy minden tanul6 felismerje és valoban
fejlessze az egyéni képességeket, kompetencidkat, ennek pedig alapfeltétele az iskolakultura
szazéves lemaradasdnak megsziintetése.

Ebben nagy segitségiinkre lehetnek a XXI. szazadi kdzgazdasagi kutatasok és alkalma-
zott szervezetszociologiai modellek, igy példaul Hofstede és Tromponaars szervezeti kultira
modelljének alkalmazésa (7. abra), vagy példaul Pink és tarsai motivacios kisérleteinek legu-
jabb eredményei. Nem hagyhatjuk figyelmen kiviil ezen tudomanyos fejlddéseket, mert akkor
,»a vilag elszaguld mellettiink™!

Tudomanyos értelemben mindehhez egyértelmiien sziikségessé valt egy atfogd para-
digmavaltas:
¢ Iskolai esélyegyenldtlenségi jelenségeket (hatasokat és folyamatokat) okként vizs-
gald modellek:
+ Deficit (a gyermek mint input, ,,védett” csoportok)
» Szegregacid (szelekcid, homogenitas, ,,labbal szavazas”) (Kertesi—-Kézdi 2004)
¢ Iskolai esélyegyenldtlenség valodi okat leird modell:
» Latens diszkriminaci6 (iskolai és oktatasi kultira, pedagogusi attitiid)
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7. dbra

Az iskola szervezetatalakitasanak sziikséges pontjai a névekvo eredményesség és
eselyegyenloség érdekében: Hofstede (2003) harom dimenzidjanak alkalmazasa

az iskola kulturajanak fejlesztésére

NAGY HATALMI TAVOLSAG: CSOKKENOG HATALMI TAVOLSAG:
Centralizalt rendszer Decentralizalt rendszer
-eros hierarchia ->gyengiil hierarchia

Folé-/alarendel6 tanar-diak viszony
Top-down kezdeményezések

MASZKULIN SZERVEZETI KULTURA:

Feladatkiadas és ellen6rzés

Eredményorientacio - HELYZET FELMERES és ANALIZIS Folyamatorientacio
Osztalyozasi rendszer - TERVEZES | Szobeli visszajelzés
Versenyhelyzetek - KIVITELEZES Kooperacios helyzetek
BIZONYTALANSAGKERULES: BIZONYTALANSAGVALLALAS:
Rogton jo6 megoldas az elvaras Tobb esély, kisérletezgetés
Egy feladatra egy helyes megoldas A tévedés joga
A hibak kijavitasa Egy problémara t6bb megoldas
A tanar mint tudasforras és A tanar mint tamogato,
tekintélyszemély motival6 szeméyl

Mellérendel6 tanar-diak viszony
Bottom-up kezdeményezések

FEMININ SZERVEZETI KULTURA:
Elmény és tapasztalatgyiijtés
Gondolkodtatas és jatékossag

Tudasgy(ités $ZERVEZETFEJELESZTES:
= ERINTETTEK BEVONASA

- CELOK KOZOS MEGHATAROZA SA

Forras: a szerzd sajat szerkesztése

Kovetkeztetések, javaslatok

Az iskolédkban alapvetéen a tudasvagyon teljessége, vagy hianyossaga hatarozzdk meg a
miikddés mindségét, hatékonysagi szintjét, melynek fo attribitumai:

¢
¢
¢
¢
¢

Magas hozzaadott értéket eléallito human eréforras (pedagdgusok, oktatok, kutatok)
Rugalmas és bizalmon alapul6 szervezeti kulttra

Tudasmegosztas, és annak érvényesiilése

Stratégiai partnerekkel valé kapcsolattartas

Intézményi kapcsolatok

A vildgon minden joléti orszagban i1ddrdl idore probalkoznak wjabb és Gjabb oktatasi reform
bevezetésével. Ezen kisérletek {6 célja az alapfokt allami oktatés, hiszen ez a f6 eszkoze an-
nak, hogy tomegesen érjenek el minél tobb gyermeket és minél szélesebb korben hosszutavu,
pozitiv tarsadalmi valtozasokat, fejlédést indikaljanak, valamint felszamoljanak olyan tarsadal-
mi problémakat, mint az analfabetizmus, a pauperizmus terjedése, a szakképzettségek, a felnott
¢let €s az 0j kihivasokkal teli munka vilagdhoz valo6 alkalmazkodas megalapozasanak hianya,
stb. A kozoktatés teljesitményének javitasat, miikodésének optimalizalasat az oktataspolitikai
reformok 6t f6 fokuszpontban, vagyis a meglévo problémak mentén szoktak kiemelten kezelni:

¢
¢
¢

Lehetoségek egyenldtlensége (ez vizsgalatunk teriileti alapu fokusza)

"

A burokracia és az eloitéletek terhe

Az eredményeken alapuld kimenet (output) (ez vizsgalatunk egyik statisztikailag
mérhetd alapja)

Az iskolavalasztas (,,labbal szavazas”, korzethatarok, szelekcio, tarsadalmi ollo
stb..., ez vizsgalatunk intézményi alapt fokusza)

Komplex kutatdsom soran teriileti szempontbdl vizsgaltam meg az oktatds esélyegyenlot-
lenségi problémait, elsd sorban arra szerettiink volna valaszt kapni, valoban fiigg-e — és meny-
nyiben — a telepiilés méretétdl, tipusatol, ellatottsagatol, gazdasagi adottsagaitol az altalanos
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iskolai tanitas szinvonala, és ezaltal a gyerekek jovoje, esélyei attol, milyen adottsagu terii-
leten, milyen oktatasban részesiilnek.

Az oktatdsban megjelend esélyegyenlétlenséghez vald viszonyuldsban a hangstlyt az
iskolai (pedagégiai) kultarara helyezziik, mivel bebizonyitottuk, hogy a teriileti kiilonb-
ségek csak a csaladi hattér kiilonbségeit kozvetitik, sem a teriilet gazdasagi fejlettsége,
sem az iskola infrastrukturalis ellatottsaga (legalabbis annak altalunk mért jellegzetes mu-
tatoi) nem hatnak kozvetleniil az iskolai teljesitményre.

Osszegezve a tanulé iskolai teljesitményére az iskola teljesitménye hat.

Hadd adjak erre egy konkrét példat: A korai iskolaelhagyas, a lemorzsolddas szinte ,,lera-
gott csont”, az esélyegyenldség ¢és oktatas tanulmanyozasa kapcsan a leggyakrabban felme-
rilé problémak egyike. Az err6l szol6 tanulmanyok nagyrészt két tipusba soroljak a jelenség
kialakuldsénak okait: egyéni (individudlis) és intézményes, szervezeti (institucionalis) okokra.

8. abra
A korai iskolaelhagyas okai

KORAI ISKOLAELHAGYAS OKAI

INDIVIDUALIS INSTITUCIONALIS
7~ -3 -
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Viselkedés gyermekvallalas,
= >, Munkavallalas
e =N Tanulok
(= ~ MogQydz6doscek, ((:‘rf',_adalmn
= - 6rtékek, rovid 6s | | osszotétoto,
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~ ~ G:lloomogréﬂau K62655é96k q: $z0181

Z s jollomzd, fizikai 65 kopcsolatok,
Szocio-6kondémiai hattér montdlis 09652569 tarsadaimi

Q ) - 4 L kopcsolatok

Forrds: Eurostat- és OKT-adatok és tanulmanyok alapjan sajat szerkesztés

Foként az individudlis problémdkat Iényegesen egyszerlibb a csalddra, a szociodkondmiai
hattérre fogni, deviancidra és negativ attitlidre hivatkozva a rossz tarsasagra és a csaladi hat-
térre mutogatni, azonban egy olyan iskolarendszerben, ahol a fenti problémadkra jol felké-
szitett, (kiégéstol, felesleges tulterheléstdl mentesitett, szines és adekvat modszertant alkal-
maz0) pedagdgusok munkdjat tobb szakember is segiti, ezek a negativ hatdsok lényegesen
csOkkenthetdk, vagy akar meg is sziintethetok. Arrol a jelenségrdl, mennyiben fiigg a didkok
teljesitménye ¢és lemorzsolddasi ardnya a velilk foglalkozo pedagogusok felkésziiltségétdl,
modszertani eszkoztaratol, stilusatol €s kommunikacidjatél szamtalan izgalmas kutatds és
kisérlet késziilt az elmult 20 évben. A fejlédd orszégokban (India, Kenya /Bobonis et al. 2004,
Miguel & Kremer 2004/ Nikaragua, Kolumbia, Madagaszkar, Dominikai Koztarsasag /Jensen
2007, Nguyen 2008/) végzett nagymintas kutatasok — ha nem is egy az egyben adaptalhat6, de
legalabbis — nagyon tanulsagos és atgondolando eredményekkel szolgalnak a hazai, hatranyos
helyzetii és gyenge eredményeket produkald gyerekek helyzetének és tanulasi hatékonysa-
ganak javitasara vonatkozoan. Ezek a vizsgalatok kimutattak, hogy az uj modszertanok be-
vezetése ¢és a tanarok kozvetett 6sztonzése egyértelmiien pozitiv hatast, mig a kimeneti ered-
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ményekhez kotott rovidtavi anyagi 0sztonzok bevezetése egyenesen kontraproduktivnak bi-
zonyult. Hasonlé eredményekre jutottak az amerikai kormanyzati kezdeményezéseket kovetd
hatékonysagi és szocialis vizsgalatok is.

Természetesen ez atgondolt fejlesztést, modernizacidt és komoly financialis hatteret
egylittesen igényel, amely jelenleg nem biztositott.

9. 4dbra

Egy tanulora juto éves koltség (USD vasarloi paritason alapulo szamitassal)
oktatasi szintenként (alap-, kozép-, felsofoku oktatas, szakkepzés)
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Forras: Aducation at a Glance 2017

Természetesen itt meg kell emliteni a finanszirozasi problémakat is, amelyek tovabb nehezitik
a pedagogusok munkdjat és az oktatds elvarhatod szinvonalu miikodését, valamint mely terii-
leten hazankat nemzetk6zi 6sszehasonlitasban szintén igen erds hatrany jellemzi (9. abra).

Mindezek alapjan a hatdsmechanizmus tisztdn kirajzolddik: a teriileti, gazdasagi ko-
riillmények kozvetleniil nem az iskolaban megjelené esélyegyenlotlenségi problémak oko-
z6i. A csaladi hattér, a szociokulturalis helyzet okozta hatranyokat pedig a latens diszkri-
minacio modell értelmében maga az iskola transzformalja esélyegyenlotlenséggé, tehat az
iskolai kultiira megvaltoztatasa vezethetne az iskolai esélyegyenlétlenség csokkentéséhez.

Azt a bonyolult hatdsmechanizmust, amely a gyerekre hat, és amit végsdé soron tanu-
lasnak hivunk, Ggy tekinthetjiik, mint egyfajta adaptaciés folyamatot a kornyezethez, a tar-
sadalomhoz (10. abra). A tanulas ebben az értelemben az emberiség talélésének kulcsa volt
torténelmiink folyaman, tehat az iskola, vagy barmely mas tanulasra (valoban!) motivald, 6sz-
tonzo tényezo egyben kulcskérdés a jovObeni nemzedékek szamara, amikor ilyen sebességgel
valtozik maga a kornyezet, a tudomany, a technoldgia, az informacidéaramlas modja stb.

Kutatésaink eredményei altal ramutattunk, hogy az iskolarendszer miikddését és foként
hatasat meghatarozza a pedagogiai modszertan, a tanari attitiid, az osztalyteremben zajlo ko-
z0s munka, vagyis hogy milyen iskolai és pedagoégiai kultira jellemzi az adott oktatasi
intézményt. Az, hogy milyenek az anyagi (pénziigyi, allapotbeli, infrastrukturalis) miikodés
feltételei, kozvetve, inkabb azért meghatarozo, mert befolyasolja az alapvetd hangulatot, akar
még a tanitas presztizsét, a feladatvégzés gordiilékenységét és ezen keresztiil a tanarok mun-
kajanak mindségét, a tanulas feltételeit is.
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10. abra
Az iskola transzformacios hatasmechanizmusa
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Forras: Alpar 2018

11. abra

Az oktatas esélyegyenlotlenségét ,, meghatdarozo ™ tényezok és
folyamatok iskolarendszer-fokuszi elemzése

[ Teruleti adottsagok ]

[ Természeti ] [ Gazdasagi J[ Fejlettségi ] [ Térsadalmi]

CSALADI HATTER

Outputx

[ Human [ Anyagi ][Médszertani] Kulturalis ]

[ Latens és explicit folyamatokban résztvevé tényezok ]

Forras: Alpar 2018
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Az eddig ismertetett kutatasaink soran a teriiletiségre fokuszalva az oktatds és az esély-
egyenldség kérdését vizsgaltuk meg tobbféle szemszogbol, amelyek rendezdelve az iskola-
rendszerbe bekeriild, abban mindennapjait megéld, majd onnan kikeriild tanulok ,karriertor-
ténete”. A rendszer elemeinek (pedagogusok, infrastruktura, iskolai kultara, elvarasrendszer,
kiilonbozé motivaciok €s érdekek érvényesiilése) és azok ,,egymdsra hatasanak” vizsgalata,
annak szabdlyszeriiségeinek feltérképezése volt a kozponti célunk.

Az oktatas hatékonysagat befolyasolo tényezdok folyamatos és komplex kolcsonhatasban
vannak egymassal, amelyek egy része az iskolai folyamatok soran tudatos, vagy legalabbis nyil-
vanvalo, megfigyelhetd, masik része azonban rejtett marad vagy a normarendszerrel valo iitko-
zése miatt, vagy azért, mert a résztvevokben nem — de esetleg még a megfigyel6kben sem — tudatosul.

Azt lathattuk kutatdsaink soran, hogy a teriiletiség szerepe a legtobb esetben csak koz-
vetett okként szerepel az oktatasi eredményességben, azonban azt is latnunk kell, hogy a regi-
onalis és kisebb 1éptékii, sot telepiiléstipusonként valtozo kiillonbségek mégiscsak 1éteznek, ki-
mutathatoak, és visszahatnak a tarsadalmi, teriileti folyamatokra.

A kvalitativ kutatas alapjan elemeztiik, hogy a kiilonb6z6 tertileti adottsagu, jol, illetve
rosszul teljesitd iskolak esetén milyenek a belsé kapcsolatrendszerek, a diak—diak, illetve a
didk—tanar és tanar—tanar esetén, valamint megfigyeltiik, mely esetekben van fontos szere-
pe az iskola kiilsé kapcsolatainak. Megallapitottuk, hogy az iskolai-pedagdgiai kultaranak
vannak bizonyos teriileti jellemzdi, amelyek szoros kapcsolatban vannak az iskolai esély-
egyenldtlenség kérdésével, és vannak olyan altalanosan jellemzd attitlidok, elditéletek, kul-
turdlis sémak, amelyek kevésbé mutatnak tertileti differencialodast. Kiemelendd kovetkezte-
tésiink (és mint emlitettiik, teriileti kiilonbségekben is kimutathatd), hogy az esélyegyenlot-
lenség egyik okozoja az, hogy az iskolarendszerben elmosédnak a felelésségek bizonyos
motivacios ¢s szocializaciés funkciok tekintetében, illetve attevodnek a csaladokra. Ez a
jelenség, illetve vélekedés olyan elvarasokat hoz létre, amelyek egyik kovetkezménye az
altalunk kutatott iskolai szocidlis transzformacids funkci6. Ezért normativ intézményi prob-
1émat latunk abban, hogy a szocializacios terek nem kellden szeparaltak, az iskola és a csalad
funkcidja és foként feleldsségei nem tisztazottak.

A didkok érdekeit sok esetben nem védi tarsadalmi intézmény, az iskolai esély-
egyenlOtlenségek esetében a diszkriminacid latenciaja teszi védtelenné a diakokat. Nem tuda-
tosul, hogy érdeksérelem torténik, ha mégis, akkor tabukba iitk6znek. Ezzel a felismeréssel az
érdekérvényesités témakore is a latens diszkriminacid modell keretében értelmezhetd esély-
egyenldtlenségi hatdsmechanizmushoz kapcsolodik, €és egy olyan iskolai kultira sziikséges-
ségét teszi nyilvanvalova, ahol a gyermekek valos érdekei allnak a kozéppontban, ahol a
pedagogusok és maguk a didkok is tudatosabban kezelik az esélyegyenlétlenségi kérdéseket.

12. abra

A fejlesztett, decentralizalt alapfoku kozoktatasi rendszer esélyegyenloség
iranyaban miikodo hatasmechanizmusa

TUDATOSAN
KIALAKITOTT
ISKOLAI KULTURA

EGYENI FEJLODES

JOL MEGVALASZTOTT - -
PEDAGOGIAI HOMOGEN SZINTU

MODSZERTAN TELJESITMENY

HATEKONY TANULAS

SOKSZINU KULTURA

MUKODOKEPES
MOTIVACIOS ESZKOZOK

Forras: a szerz6 sajat szerkesztése
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Az esélyegyenldséget (is) szolgalod oktatdsi rendszerben az input oldalon a sokszintliség elfo-
gadasa a jellemz0, mig a kimeneti oldalon minden gyerek a képességeihez mért legjobb, az
egyéni fejlddés és a hatékony teljesités szempontjabol ,,homogén™ szintet éri el, ami egy idea-
lis cél az iskolai rendszer reformjaban (12. ébra).

A kutatas ezen része rairanyitja figyelmiinket az iskolai esélyegyenldtlenség kialakula-
saban szerepet jatszé azon készségekre, tudasokra, melyek éppen az alapfokl oktatas kere-
tében fejleszthetéek (ehhez a pedagdgusok ilyen iranya képzésére és aktiv kdzremiikodésére
is sziikség van). llyen kompetencianak szamit a jogtudatossag, de ugyanigy fontos a toleran-
cidra, az Onérdekérvényesito-képességre vald nevelés és a gyermeki jogokkal vald visszaélé-
sek prevencidja.

Kiindulopontunk volt, majd konzekvenciaként is igazolddott, hogy a vulnerabilitasok
csak akkor léteznek, ha azz4 formalja azokat valamely tarsadalmi intézmény, kiilonosen akkor
szamit nagyon erdsen egy gyerek rossz szocialis helyzete vagy az iskolazatlan csaladi hattér,
ha a pedagdgusok az onnan hozott értékeket, tudast veszik figyelembe, ha aszerint értékelnek
(pontosabban: ha azokat értéktelennek itélik meg), ha bizonyos elditéleteket hordoznak az
érintett didkokkal szemben.

A latens diszkriminaciot Kisziiro iskola feladata méar nem az kell, hogy legyen, hogy
kiegyenlitsen és felzarkoztassa a gyerekeket egymashoz viszonyitva €s az egyenelvarasokhoz
képest, nem az, hogy egy-két tehetséget megtaldljon, kiemeljen és gondozzon, hanem az,
hogy minden egyes didkot tdmogasson abban, hogy megtalaljak és kiteljesithessék sajat,
egyéni tehetségeiket, megtanuljanak tanulni, célokat kitlizni maguk elé és sajat magukat mo-
tivalni a céljaik elérésében, tudjanak inividudlis médon és csoportban is dolgozni, kitartdéan
figyelni és problémat megoldani. A 12. 4bra illusztralja, hogy a javitott folyamat (v.6. 1. abra)
esélyegyenldségi szempontbol és a didkok teljesitményszintjét tekintve 1ényegesen homoge-
nebb Kimenetii, mikozben a kivant fejlesztést elvégzi és a tanulok diverzitasat, a kompeten-
ciaheterogenitast noveli.

A kovetkeztetéseink alapjan egy integrativ, inkluziv, interkulturalis pedagogiai ala-
pokra épiilé, adaptiv, teriiletileg egyenletesen magas szinvonalu, de a személyre szabott
fejlesztést, a differencialast az egyik legfontosabb alapelvként kezeld, gyermekkozponti
iskolarendszer kialakitasa, az iskolai, pedagogiai kultura és oktatasmodszertan gyokeres ata-
lakitasa képes megsziintetni a hatranyok transzformalasat (13. abra), a latens diszkriminéciot.

Osszefoglalva a megoldasokat: az iskolai esélyegyenlétlenségi transzformacié meg-

szlintetése (csOkkentése) érdekében a fobb Iépések:

¢ iskolakultara és -klima, pedagogiai kultira, metodologia atalakitasa,

¢ szocializacid és motivacidé XXI. szazadi modszereinek bevezetése,

¢ iskola szerepének komplexitasa, kibOvitése (teriiletfejlesztés, bevonas: 3. szociali-

zacios szintér, 14. abra),

¢ adaptacios lehetdségek (PISA 2015, 2018 High Performers),

¢ tovabba: 1j kutatasi iranyok.
Fenti gondolatokra és vazolt probléméak megoldasi torekvéseire épitve ij javaslatokat dol-
goztunk ki, bemutattuk az iskolafejlesztés néhany adaptalhato példajat, figyelembe vettiink

¢s feldolgoztunk szdmos nemzetkozi példat, amelyek jol szemléltetik, hogyan csdkkenthetd
valoban a gyerekekre nézve oly hatranyos hatdsu oktatasi €s teriileti esélyegyenldtlenség.

Mivel az iskolai kulturat kozvetitd csatornanak tekintjiik a csaladi hattér és az oktatési

eredményesség kozott, itt 1atjuk az esélyegyenldség ligyének elémozditasat lehetségesnek (14.
abra).
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13. abra
Az iskolai esélyegyenloség elvének érvényesitésehez sziikséges feltételek
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Forras: a szerz6 sajat szerkesztése

14. abra
Az iskolai esélyegyenloség elvének gyerekre gyakorolt hatasai és fejlesztendo teriiletei
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Ezért az iskolai kultira fejlesztéséhez kiillonb6zo, mas teriileteken bevalt szervezet-elemzési
¢s -fejlesztési modszereket is felvonultatunk, hogy hozzéjaruljunk a rendelkezésre allo esz-
koztar bovitéséhez. (El6adasomban kiilon kitértem a kommunikacio és a kultira kapcsolatara,
arra, hogy az oktatasfejlesztésnek ez az egyik legfontosabb iranya.) Problémank megkdzeli-
téséhez kovetkeztetéseimben egy komplex elméletet és ahhoz kapcsolodd megoldasi modellt
alkalmazok, amelyben szerepet jatszanak a Hofstede-elmélet alapjan kialakitott kulturalis di-
menzi6 modellek, valamint a szervezeti klima modellek gyakorlati alkalmazasa.

Talan a legerésebben hangsulyozand6 konzekvenciaja az ismertetett kutatasunknak az,
hogy az oktatasba — és kiemelten az alapfoku oktasba — rendkiviil fontos invesztalni, valamint
a gazdasagi ¢és tarsadalmi kornyezet altal tamasztott elvarasrendszernek megfelelden fejlesz-
teni, ha elfogadjuk azt a kiindulopontot, hogy az allam egyik legfontosabb szerepe — és ezzel
egybeesve, egyuttal ennek kisebb halmazaként az iskola legfontosabb funkcioja — egy orszag
jovojének biztositasa.

Az a tarsadalmi mitosz, hogy a tanarok egyenld mértékben fejlesztenek, legjobb tudasuk
szerint atadjak tudasukat a gyerekeknek, hogy az iskola valoban jot és nemes értékeket ad a
gyerekeknek és segiti Oket a felemelkedésben, szamtalan ponton megcafolhato, de szinte tabu-
téma errdl beszélni.

A kvalitativ kutatasunk a nehezebb sorsu gyerekek rosszabb iskolai teljesitményének 6
okaként éppen ezt a ,,szO0nyeg ald soport” problémat, a gyakorlatban érvényesiilé latens disz-
kriminacidt mutatta ki. Rosenthal (1968. 1987) tobb mint fél évszdzada fogalmazta meg eld-
sz0r, hogy az elfogulatlanul és indokoltan dicsérd (vagyis dszinte, pozitiv visszajelzést ado), a
diakok felé bizalommal fordul6é pedagégusnak milyen pozitiv hatdsai vannak a tanulok telje-
sitményére és jovOképére; ezt a tanari attitlid altal indukalt folyamatot Pygmalion-effektusnak
nevezte. A hazai iskolarendszer azonban jelenlegi allapotaban nagyon sok szempontbdl kon-
zervald hatasu ¢€s a tarsadalmi eldnyok-hatranyok altal okozott kiilonbségeket felerdsiti.

Osszességében az itt ismertetett problémak megoldasa tehat, a kozosségi (peer learning)
oktatasi célok, izgalmas, csoportos feladatok szamanak novelése, a metodologia szinesitése és
a pedagogusok tamogatdsa (modszertani, tolerancia, nemzetkdzi jogyakorlatok alapjan fej-
lesztett hazai) képzésekkel, pedagodgiai asszisztenciaval, nagyobb megbecsiiltséggel, valamint
az osztalytermi kultira €s atmoszféra tudatos fejlesztése (erre vald képessé-tétel) és ezen val-
tozasokon keresztiil a taulok — foként belsd — tanulasi motivaciojanak fejlesztése.
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